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تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی: 
نکاهی به جایگاه تربیت ارزشی و تحول آن در نظام آموزش و پرورش ایران 


سمانه امینی مشهدی ‏ ابوالفضل غفاری " 
تاریخ دریافت: ٩۱/۱۲/۲۴‏ تاریخ پذیرش: ٩۲/۹/۲۵‏ 


جکیده 


ف 


هدف اصلی این پژوهش تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی با نگاهی به جایگاه تربیت ارزشی و تحو لآن 
در نظا مآموزش و پرورش ايران می باشد. برای دستیابی به این هدف از روش پژوهش توصیفی- تحلیلی 
بهر هگرفته شد. یافته های حاصل ا زاين پژوهش نشان داد که تربییت ارزشی» جزء ذاتی تعلیم و ترییت 
محسوب شده و تربیت در قالب هر رویکردی باشد بر پایه استدلال ‏ وآزادی عمل به دان شآموزان» 
مجموعه‌ای از ارزش‌ها را منتقل م یکند. همچنین, نتایج حاک ی از خلاً وجودی جایگاه رویکردهای عمده 
ارزشی به عصوص تربیت اخلاقی در سند مل یآموزش و پرورش می باشد و نظا مآموزش و پرورش ایران 
به منظور تحول ارزشی نیازمند آن است که به همان میزا ن که به تربیت دینی توجه دارد به تریست اعلاقی 
نیز به عنوان رویکردی مهم در قلمرو تربیت ارزشی توجه داشته باشد. 

واژه‌های کلیدی: تربیت ارزشیء تربیت منشی» تربیت ممل از ارزش‌هاء بی‌طرفی در ارزش‌هاء نظام 


آموزش و پرورش ایران 


۱ . دانشجوی دکتری فلسفه تعلیم و ترست» دانشگاه فردوسی مشهد. 6200.60 تصتحصقطه صقصهو 


. استادیار دانشگاه فردوسی مشهد. 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


مقدمه 

با الهام از سقراط و بسیاری از فیلسوفان در طول تاریخ فلسفه ورزی بشر که یکی از اهداف تعلیم و 
ترییت را کمک به اقراد جامعه برای تعالی ارزشی شخصیتی و رفتاری دانسته‌اند (لیکونا » 6۱۹۹۳ می‌توان 
اذعان نمود که مقوله شناخت ارزش‌ها و ارزش شناسی در تعلیم و تربیت دارای اهمیت فراوانی است و در 
میان اهداف مختلف تعلیم و تربیت. توجه به شناسایی ارزش‌های انسانی و درک ارزش‌ها» از اهداف 
اساسی تربیتی در بسیاری از نظام‌های آموزش و پرورش محسوب گردیده‌است (شریعتمدارای» ۱۳۸۰). در 
ملاحظات فلسفه تعلیم و ترییت» محور مباحث ارزش‌شناسی" بیشتر به آن‌چه به طور طبیعی ارزش نامیده 
می‌شود و چگونگی ارزش نهادن به امور: بر می گردد. چنان که انسان‌ها به طور طبیعی از طریق ارزش‌ها به 
دنبال روش‌هایی صحیح و موثر برای بهتر زند گی‌کردن بوده و هستند. آن‌ها ناگزیر با پرسش‌های ارزشی 
در زند گی خود مواجه اند. البته انسان‌های مختلف با مجموعه‌ای متعدد و گوناگون از ارزش‌ها مواجه می 
شویل, سر از لها فاکت للاتت کرایان ده وی ای رن کی تاو رن تن فک 
برخی الهیون " نیز جنبه های مذهبی را به عنوان ارزش تلقی می‌کنند و ارزش‌ها را دارای مرجعی الهی 
می‌دانند (ریان و کوپر ؛ ۲۰۱۰). برخی نیز بر این باورند ارزش‌ها که شامل عناصری مانند نگرش‌ها» باورهاء 
تمایل ها فضیلت ها و اصول می باشند» در تمام عقاید ما نفوذ دارند. به باور آن‌ها وقتی فردی به ارزشی 
باور داشته باشد» شخصیت او با موقعی که این اعتقاد را ندارد؛ متفاوت خواهد بود این تفاوت نه تنها 
زمانی که افراد درباره ارزش‌ها سخن می گویند» بلکه پیوسته در شخصیت افراد محسوس است (هولفیش و 
اش ۱۳۵ 

با وجودآن که تمامی مربی- فیلسوفان به نحوی با هدف های ارزشی تعلیم و تربیت سروکار 
داشتند» بحث, مناظره و اختلاف میان دو طیف از فیلسوفان تربیتی در زمینه ارزش‌ها به خصوص از قرن 
بیستم به بعد به این پرسش اساسی بر می گردد که آیا باید تربیت با ارزش‌ها عجین شود و همواره فعالیتی 
ی رها فا نا ی که نارق قالش هن فان ار ها ادخاسم ی طافاته دافم اف 


پژوهشگران دراین مقاله با بررسی رویکردهای مختلف در زمینه مقوله ارزش در تربیت. در صدد پاسخ به 
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سال ۳ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی... ٩۱‏ 


این پرسش‌ها هستند که آیا تربیت ارزشی" لزوماً غیرعقلانی و در نتیجه اصلاًتربیت نیست؛ یا اینکه ترییت؛ 
بر حسب ضرورت ارزشی و در عين حال عقلانی است؟ هم‌چنین سعی شده است با بررسی سند ملی 
آموزش و پرورش (مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم وتربیت رسمی عمومی جمهوری اسلامی 
ایران) به این پرسش پاسخ داده شود که جایگاه تربیت ارزشی در نظام تربیتی جمهوری اسلامی ایران؛ 
کجاست و به‌عبارت دیگر» موضع این نظام در قبال تربیت ارزشی چیست؟ 

در جستجوی پاسخ به پرسش اول و بررسی رویکردهای مختلف به جایگاه ارزش‌ها در تربیت» 
ملاحظه می‌شود که از یک سو طرفداران نوع اول با تااکید بر روی واژه هایی مانند ترییت منش * تربیت 
اخلاقی » تربیت دینی "و يا تربیت برای دمو کراسی" موضع خود را در تنوع قابل ملاحظه‌ای از تعریف ها 
و واژه ها رویکردها و پارادیم‌ها ارائه نمودند. این نوع تربیت اگرچه دارای تفاوت‌های مهمی در انواع 
خود است. اما در یک معنای وسیع؛ تبیینی است که شامل تدریس ارزش‌ها در محیط آموزشی می‌شود 
(ویلمنن لوننب رگ و کرثاگن " ۲۰۰۵). از سوی دیگر پیروان موضع بی‌طرفی تربیت در قبال ارزش‌ها؛ بر 
این باورند که اساسا مربیان در امر ترییت نباید ارزش‌های معینی را که خود به آن‌ها ملزم هستند را به 
دانش آموزان منتقل کنند؛ چراکه اين نوع ترییت منجر به تلقین " ارزش‌ها می‌شود (اسنو ک" ۱۹۷۲). آن‌ها 
با تأ کید بر بی‌طرفی معلم و انتخاب آزاد دانش آموزان از طریق ایجاد فرصت‌ها؛ تصمیم گیری راجع به امور 
ارزشی را به خود فرد می‌سپرند تا او بدون احساس اجبار» ارزش‌های خود و نه ارزش‌های تحمیل شده از 
سوی جامعه را پپذیرد (حقیقت و مزیدی» ۱۳۸۷). 

البته باید توجه داشت که اصطلاح «ارزش) بیشتر و نه هميشه هم به معنای ارزش مثبت و هم مقابل 
آن ارزش منفی و حتی به ارزش خنثی و بی‌طرفانه به کار می رود. اصطلاح ارزش می‌تواند هم در معنای 
عام و هم در معنای خاص به کار رود .. در معنای خاص. تنها شامل ارزش‌های مثبت [مانند توجه طرفداران 
تربیت ارزشی به ارزش‌های دینی» اخلاقی و منشی است]» بلکه در معنای عام» این اصطلاح شامل 
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ِ در اینجا واژه های 56056 0۲020 و 56056 11217017 به معنای عام و خاص ترجمه شده است. 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


منفی است. لذا؛ اگر اصطلاح ارزش در معنای عام آن به کار رود» ارزش خنثی نیز مانند ارزش منفی و 
هی قراخ رفن اس (لمیس ۰ ۱۹۹۵ )عانت قرع طر‌فدا وال مین ظراقن فر ار رها که ها کم 
ارزش‌ها در تعلیم و ترییت را قبول دارند. اما ادعای آنها این است که در ابتدا مربیان می‌باید نگرشی 
بی‌طرفانه به ارزش‌ها داشته باشند و سیس اد گيرنده خود تصمیم به قبول ارزشی شود تا آن ارزش خنثی را 
مبدل به ارزشی مثبت برای شخص خود کند. 

بر این اساس؛ با الهام از تقیسم بندی سوپرکاه آهرنز و هدستورم" (۱۹۷۶) رویکردهای تربیت 
ارزشی را می‌توان به پنج بخش تقسیم کرد. این رویکردها عبارتند از: رویکرد تربیت منشی از طریق مجاب 
نمودن » نظریه رشد استدلال اخلاقی کولب رگ ؛ رویکرد یادگیری فعال" به عنوان نمونه از رویکردهای 
طرفدار ترییت ارزشی خاص نظریه های رویکرد تحلیلی " و طرفداران رویکرد تبیین ارزش‌ها به عنوان 
طرفداران رویکردهای تربیت ارزشی بی‌طرفانه و ترییت ارزشی به معنای عام (شی » ۲۰۰۳). 

در پاسخ به پرسش دوم با استناد به سند ملی آموزش و پرورش (مبانی نظری تحول بنيادین در نظام 
تعلیم وترییت رسمی عمومی جمهوری اسلامی ایران) جایگاه ترییت ارزشی مورد توجه قرار می‌گیرد. 
موضوع تربیت ارزشی در سند ملی آموزش و پرورش در بخش مبانی اساسی تربیت در قالب تربیت دینی با 
توجه به موضوع‌هایی مانند قرب الهی و حیات طیبه مورد توجه قرار گرفته است. هم‌چنین؛ در بخش 
هدف‌ها و ساحت‌های تربیت هم‌زمان به تربیت اخلاقی و تربیت دینی توجه شده است. با وجود این توجه 
ابهام در روش‌هایی که به ظاهر متضمن نوعی تلقین و يا رفتار مصنوعی است. این وظیفه را بر شانه‌های 
متخصصین فلسفه تعلیم و تربیت می‌نهد که راه‌های رسیدن به رویکردهای تربیت ارزشی بدون اجبار و 
تحمیل را به منظور رشد شخصیت فردی و اجتماعی متربیان در کشور بیابند. به نظر می‌رسد که در این 
سندء اگرچه نگاهی آزادانه همراه با تعقل و تفکر به تربیت ارزشی آن هم در قالب تربیت دینی وجود دارد؛ 
اما دیگر ساحت‌های تربیت ارزشی مانند تربیت اخلاقی به عنوان یکی از مهم‌ترین قلمروهای تربیت ارزشی 
که می‌توان نگاهی تحولی و فلسفی و عقلانی به آن داشت, نادیده گرفته شده است. پرداختن به بحث 


تربیت اخلاقی در بخش مبانی اساسی تربیت (و در قسمت مبانی دینی) و در بخش هدف‌ها به‌عنوان بخشی 
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ِ این نظریه به دید گاه‌های لارنس کولب رگ (1۵106۲۵ 1۵۳/۲۵۵۵۵) بر می گردد. 
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سال ۳» شماره ۲ پاییز و ژمستان ۱۳۹۲ تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی... ٩۳‏ 


از هدف‌های تربیت دینی و نیز در بخش ساحت های ترییت همراه با ساحت دینی» موجب شده است که 
تربیت اخلاقی و تربیت دینی (به عنوان دو بعد اساسی تربیت) با نظر به وجوه شباهت و تفاوت هایی که با 
یکدیگر دارنده هم معنی در نظر گرفته شوند. 

نویسندگان مقاله با اعتقاد به تعامل و پیوند قلمروها و ابعاد مختلف تربیت با یکدیگر از جمله ابعاد 
اخلاقی و دینی( که یکی به عنوان ظرف و دیگری مظروف آن می باشد) بر این باورند که پرداختن به این 
دو قلمرو نیازمند تفکیک مبانی. موضوع هاء هدف هاء اصول و روش های تربیت دینی و اخلاقی می باشد 
و عدم تفکیک آنها باعث عدم دستیابی به هدف ها در هر یک از این ابعاد خواهد شد. برای اين منظور در 


این پژوهش از روش پژوهش توصیفی تحلیلی استفاده شد. 


مروری بر پیشینه تربیت آرزشی خاص 
بسیاری بر این باورند که می‌توان ترییت ارزشی را به قدمت خود تعلیم و ترییت دانست. به طور 

نمونه در دیال وگ پروتاگوراس ‏ دخدغه افلاطون و معلم او سقراط بر سریافتن آنچه که دارای ارزش 
ذاتی " است. می‌باشد که در نهایت افلاطون» عدالت را به عنوان ارزش ذاتی معرفی می کند. او به دنبال 
یافتن ارزش‌هایی بود که به خاطر خودشان با ارزش اند. علاوه براین افلاطون نه تتها از سقراط و از طریق 
گفتگی بلکه از طریق زندگی» سفر و مشاهده ویژگی‌های شخصیتی سقراط و استفاده از داستان‌هایی از 
فرهنگ و تاریخ درس‌هایی اخلاقی و ارزشی را از استاد خود فرا می‌گیرد (زایمرمن ۲۰۱۰4). درباره 
ارسطو نیز می‌توان گفت که یکی از میراث‌های بز رگ او تأثیر پایدار او بر تربیت ارزشی است. او بهترین 
مردم و اعمالی که ارزشی و قابل ستایش بودند. را توصیف نمود و از اين کار برای تشکیل بنیان تربیت 
اخلاقی و ارزشی همت گمارد (نادینگز ۱۳۹۰). اما بررسی ریشه‌های معاصر تربیت ارزشی را می‌توان در 
اواخر قرن نوزدهم و اوایل قرن بیستم و در آثار افرادی مانند جان دیویی" و تایلر" جستجو نمود 
(شی ۰۳ ۰ جان دیویی و تایلر هر دو بر این باورند که برنامه‌ریزی درسی به فلسفه تعلیم و تربیت وابسته 
است و فلسفه تعلیم و تربیت برمبنای گزینه‌هایی ارزشی استوار است که آن ارزش‌ها با طبیعت نوع انسانی؛ 
هدف وجودی انسان بر روی زمین و روابط اشخاص و تعامل های اجتماعی سرو کار دارد ( کلیتشون ‏ 
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۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


۳ دیویی به عنوان یکی از برجسته‌ترین فیلسوفان تربیتی معاصر در کتاب اصول اخلاق د رآموزش ‏ 
تربیت ارزشی و اخلاقی را مهم دانسته و آن را زمانی دارای بیشترین تأثیر می‌داند که آموزش نه از 
درس‌های رسمی و انتزاعی؛ بلکه ناشی از رویدادهای واقعی در کلاس باشد. در آن کتاب. او میان آموزش 
اخلاقی مستقیم و غیرمستقیم تمایز می گذارد و چنین استدلال می‌کند که روش غیرمستقیم بر دانش آموزان 
اثری عمیق و طولائی دارد و عناصر روش غيرمستقيم شامل همه عوامل و موضوع های زندگی در مدرسه 
می باشند (زیگلر " 1۹۹۸). 

در دهه آخر قرن بیستم نقش معلم به عنوان یکك مربی اصول اخلاق و مدرسه به عنوان جایگاهی 
برای جای گیر شدن فضیلت ها و ارزش‌های اخلاقی در میان جوانان پررنگ به نظر می رسید. لذاء به جای 
نگاهی ضمنی به روابط مستقیم عمل حرفه‌ای معلمان نسبت به ارزش‌هاء نقش معلم به عنوان یک مربی 
ارزشی و مدرسه به عنوان جایگاهی برای ارائه ارزش‌ها و به خصوص اصول اخلاقی در میان دانش آموزان 
مهم جلوه داده شد (کمبل » ۲۰۰۸) و پرسش مهمی در قلمرو تربیت ارزشی مورد توجه قرار گرفت که 
توجه بسیاری از فیلسوفان ترییتی را به خود معطوف ساخت. آن پرسش آن بود که مدرسه برای پرورش 
هویت ارزشی در قالب تربیت اخلاقی دانش آموزان چه باید انجام دهد و نقش معلم در این میان چیست؟ 
(میساگین ۲۰۱۰۵). برای پاسخ به این پرسش می‌توان به برحی رویکردهای عمده ارزشی مانند ترییت منشی 
در اواخر قرن بیستم اشاره نمود که اندیشمندان تربیتی به مربیان به عنوان الگوهای رفتاری نگریسته‌اند. 

پرسش دیگری که مطرح شد این بود که چرا بیشتر فیلسوفان تربیتی مغرب زمین» ترییت ارزشی و 
اخلاقی را اغلب در کنار هم بیان می‌کنند. دیوید کار" یکی از فیلسوفان تربیتی معاصر در پاسخ به اين 
پرسش براین باور است که می‌توان از دلایل مهم این امر را توجه حرفه‌ای نظام‌های آموزشی به جنبه‌های 
اقتصادی برای هدف‌های شغلی و تخصصی یاد گیرنده دانست که موجب نادیده گرفتن ارزش‌های انسانی 
بنیادی و به بیان دیگر ارزش‌های اخلاقی می شود"( کار ۲۰۰۰). 


ترییت ارزشی در مجموعه متنوعی از رویکردها در اواخر قرن بیستم جلوه کرد که از جمله آن 
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* درصحت این ادعا باید گفت که نظام آموزشی کنونی کشور ما نیز مستثنی از این آسیب نیست و توجه عمده مراکز و نظام 
های آموزشی در عمل به اولویت بخشی به مواد آموزشی در فضای پرفشار و تنگانگ رقابت به منظور دست یابی به شغل‌ها و 


حرفه‌ها و ورود به چرخه اقتصاد کشور و غفلت از ارزش های انسانی و به خصوص اخلاقیء نمود چشمگیری دارد. 


ند بو ناخ ها 
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می‌توان به رویکرد مجاب نمودن و ترییت منشی» رشد استدلال اخلاقی کولب رگ و نیز رویکرد یاد گیری 
فعال اشازه تبوق. 
۱. رویکرد ترییت منشی از طریق مجاب نمودن 

در ایالات متحده آمریکا از دو دهه آخر قرن بیستم. اصطلاح ترییت ارزش‌ها و یا تربیت منش 
درتمام فعالیت‌های تربیتی به یک معنا به کار می‌رفت. ترییت منش آن نوع فعالیت‌های تربیتی است که 
باعث رشد منش دانش آموزان می‌شود. منش به عنوان مجموعه‌ای از خصیصه های روان‌شناسانه افراد 
تعریف می شود که آنها را بر می انگیزد و یا قادر می‌سازد که به عنوان عاملان اخلاقی شایسته به منظور 
کسب خیرها در جهان, وظیفه خود را انجام دهند (بر کوویتز " ۲۰۱۱. 

برخی مربیان تربیتی» تربیت منشی را به عنوان نوعی تربیت ارزشی از منظر رویکردی مجابی 
می‌نگرند. به‌طو رکلی؛ آن‌ها اين نوع ارزش‌ها را استانداردها و قوانین قابل قبول فرهنگی و اجتماعی» و 
ارزش گذاری را فرایندی قابل توجه می‌دانند که به دانش‌آموزان هویت داده تا آن‌ها استانداردها و 
هنجارهای‌های جامعه را بپذیرند (میساگین؛ ۲۰۱۰). کیون راین" و توماس لیکونا به عنوان مربیان تربیتی از 
طرفداران این رویکرد در دو دهه گذشته به شمار می‌آیند. آن‌ها براين باورند که ارزش‌ها باید به طور 
مستقیم تدریس شوند. به زعم آن‌ها مجموعه‌ای از اصول عقلانی و عینی وجود دارند که برای پرورش 
منش افراد و داشتن جامعه‌ای همراه با عدالت و دموکراسی به آن‌ها نیاز است. برخی اندیشمندان تربیتی این 
رویکرد مجابی را ترییت منش دانسته و بر این باورند که اين نوع تربیت به آنچه که مدرسه جدای از 
فعالیت‌های علمی برای کمک به دانش آموزان برای پرورش عادت‌های مثبت انجام می‌دهند. اطلاق 
می‌شود. به‌عبارت دیگر ترییت منش به سبکک خاصی از تدریس گفته می‌شود که ارزش‌های معینی مانند 
صداقت و انصاف را به دانش آموزان القا می کند (میساگین؛ ۲۰۱۰) و آن‌ها را مجاب می کند. 

راين در یکی از مقاله‌های خود با عنوان «تربیت اعلاقی مربیان » به سقراط اشاره دارد که او نقش 
تعلیم و تربیت را در ایجاد مردمان عقلانی و خوب مهم دانسته و بر این باور است که هدف از ترییت 
معلمان تنها در بعد عقلانی و مهارت آموزی آنها در دهه‌های اخیر خلاصه شده و از بعد ارزشی که ملهم 
از گفتار سقراط است. غفلت شده است. لذاء اولین وظیفه اخلاقی معلمان آن است که به عنوان الگوهای 


رفتاری مناسب ارزش‌های جامعه را به دانش آموزان انتقال دهند. او تااکید می‌کند که معلمان می‌بایست از 
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تلقین غیرمنطقی" به خصوص در ترجیح های سیاسی و گزینش‌های مذهبی پرهیز کنند؛ زیرا این نوع تلقین 
باعث منفعل بودن دان شآموز می شود (راین» ۱۹۹۲). لیکونا نیز بر این باور است که مدارس باید به دنبال 
پرورش منش دانش آموزان باشند. او معلمان را به داشتن یک نگاه جامع به تربیت منشی و یا همان تربیت از 
طریق مجاب نمودن دعوت می کند. به زعم او معلم باید به عنوان الگو با دانش آموزان برخورد کند. به 
آن‌ها کمک کند تا یک جامعه اخلاقی به وجود آورند و این جز با احترام احساس مسئولیت و نیز به 
عنوان عضوی ارزشی در گروه به دست نمیآید. او باید ملاحظات اخلاقی را رعایت کند. برنامه درسی را 
به عنوان مر کبی برای جایگیری ارزش‌ها مورد توجه قرار دهد و فرهنگ ارزشی را در کلاس ایجاد نماید 
(لیکونا؛ ۱۹۹۳). 
در میان فیلسوفان تربیتی معاصر نیز اندیشمندانی هستند که بر تربیت از طریق مجاب نمودن در 
قالب ترییت منشی تا کید می‌ورزند. آن‌ها براین باورند که معلمان باید دانش آموزان را به منظور رشد هویت 
شان و سهم آنها در یک جامعه با فرهنگ‌های متنوع ترغیب کنند. بنا به نظر آنان «ترغیب نمودن» به معنای 
ارجاع به رویکرد تبیین ارزش‌ها" و یا تلقین غیر عقلانی نیست. بلکه ترغیب نمودن به معنای خلق 
فرصت‌هایی برای دانش آموزان به منظور رشد مجموعه‌ای از ارزش‌ها و هنجارهاست (ویلمز» لانب رگ و 
کورثاگن » ۲۰۰۵). این فیلسوفان بیش از دهه ۱۹۸۰ به بعد بر طبیعت ارزشی و اخلافی تدریس و نقش 
معلمان تاکید می کردند. 
از فیلسوفان تربیتی معاصر می‌توان به دیوید کار اشاره نمود. او به عنوان یکی از فیلسوفان تربیتی 
معاصر حامی جدی رویکرد اخلاق مبتنی بر فضیلت "و ترییت منشی است. در اين دید گاه فلسفی بر عامل؛ 
منش و ویژگی‌های درونی اهمیت داده می‌شود (فرانکنا؛ ۱۳۷۶). او ویژگی‌های شخصیت (منش) فردی را 
در رفتار حرفه‌ای معلمان» که قابل کاهش به دانش تخصصی و مهارت‌های فنی نیست. مهم دانسته است 
( کار ۲۰۰۵ به زعم کار» تدریس موثر به عنوان یکک فعالیت تربیتی با ارزش‌ها پیوندی نا گسستنی دارد. 
محور اصلی این نوع تربیت ارزشی, به نقش معلم به عنوان فاعل فضیلت‌مند برای داشتن یک تدریس موثر 
بر می‌گردد (کار: ۲۰۰۶). ریچارد پرینگ" نیز با نگاهی فلسفی درآثار خود تعلیم و تربیت را فعالیتی 
ارزشی و اخلاقی معرفی می‌کند. به اعتقاد او معلمان به طور ضمنی ملزم به کمک کردن به دانشآموزان 
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در یاد گیری چیزهای با ارزش هستند (پرینگ» ۲۰۱۰). 

ذکر این نکته به‌جاست که اگرچه طرفداران رویکرد ترییت منشی به این رویکرد تربیتی از 
طریق مجاب نمودن و نه تلقين غیر عقلانی دانش آموزان در دهه‌های اخیر اصرار دارند اما از انتقاد مخالفان 
خود مبنی بر استفاده آنها از نوعی روش تلقینی و اجبار بی نصیب نمانده‌اند. به طور نمونه, سخنان نادینگز 
در صحت این ادعاست که تربیت منشی» پس از یک دوره رکود. از دهه ۱۹۷۰ به بعد» تجدید حیات خود 
را تجربه می‌کند. به زعم او تلقین فضیلت های خاص در گذشته به شدت به تعیین اسوه‌ها متکی بوده است. 
نادیگنز بر این باور است که ترییت تلقینی غیر عقلانی در قالب ترییت منشی به سه دلیل قابل نقد می باشد؛ 
نخست وقتی فضیلت ها در درون یک جامعه خاص تعیین شوند» ممکن است از سنجش نقادانه بگریزند. 
ب‌طورنمونه» شجاعت یک جنگجو ممکن است چنان پسندیده جلوه کند که افراد جامعه به انتقاد از خود 
جنگ تامل نکنند. دوم آن که شواهد نشان داده است که چنین آموزش‌هایی گاه نوجوانانی را بار آورده 
که در حضور معلمان خود به فضیلت ها عمل کرده اند. اما در غیبت آنها رفتار فضیلت‌مند از خود نشان 
نمی‌دهند و سوم آن که ترییت منش برخاسته از این فرض است که جامعه به منظور ایجاد نظم به سنت و 
مرجعیتی خاص وابسته است و این در حالی است که ممکن است در جامعه خرده فرهنگ‌هایی باشند که 
با ارزش طبقه حاکم متفاوت باشند. بازشناسی این تکثر خرده فرهنگ‌ها به یک تحلیل دقیق از این فضیلت 
ها در میان خرده فرهنگ‌ها نیاز دارد (نادینگز ۱۳۹۰). 

به طورخلاصه می‌توان گفت که هدف تربیت منشی از طریق مجاب نمودن, نهادینه کردن 
ارزش‌های معین در نهاد دانش آموز تغییر ارزش‌های او آنچنان که ارزش‌های مطلوب یاد دهنده را منعکس 
کند. می باشد و این از طریق الگو برداری» ترغیب نمودن مجاب نمودن همراه با استفاده از استدلال 


برهان و احترام به باورهای ارزشی یاددهنده ایجاد می‌شود (هویت ‏ ۲۰۰۴) 


۲ رشد استدلال اخلاقی کولب ر کی 

بنیان این رویکرد مبتنی بر نظریه رشد شناختی لارنس کولب رگ" (۱۹۲۷-۱۹۸۷) است. در حالی که 
ریشه‌های تعلیم و ترییت منشی به ارسطو بر می‌گردد. نظریه رشد شناختی کولب رگ دارای ریشه‌های فلسفی 
کانتی است. از آن‌جا که در این نظریه بر عقلانیت و استدلال در رشد اخلاقی و نیز تبیین عدالت‌محور به 


عنوان بالاترین عرتیه رشد استدلال اخلاقی تا کید امی‌شوده این نظریه با کانت گرایی ساز گار است؛: ان 
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رویکرد بر روی ارزش‌های اخلاقی مانند انصاف. عدالت. برابری» کرامت انسانی و نیز ارزش‌های 
اجتماعی؛ شخصی و زیبایی - شناختی تمرکز دارد که برای تعیین رشد اخلاقی یاد گیرنده به چگونگی 
استدلال اخلاقی او می‌پردازد. نظریه کولب رک شامل شش مرحله است که دو مرحله آن اختصاص به این 
دارد که متفکر اخلاقی به اقتضای استدلال مبتنی بر ترس از مجازات و يا امید به پاداش, اخلاقی و ارزشی 
رفتار کند. در دو مرحله بالاتر نیز متفکراخلاقی نیازها و قواعد فرهنگ خود را شناسایی می کند و استدلال 
و رفتار اخلاقی خود را مطابق با آن‌ها شکل می‌دهد و در دو مرحله بعدی متفکراخلاقی فراتر از قواعد 
جامعه فرهنگی خاص استدلال نموده و به اصل عدالت اشاره می‌کند. در این دید گاه افراد انعکاس 
دهند گان محتوای محیط اطراف خود هستند و نمی‌توانند محیط اطراف خود را به طور کامل تغییر دهند 
بلکه عمل افراد نتیجه احساس‌هاء افکار» رفتارها و تجربه های خود فرد است (هویت. ۲۰۰۴). 

رویکرد رشد شناختی کولبرگی مبتنی بر طرح معماها و قراردادن یاد گیرنده در میان مسایل و 
تنگناهای واقعی و غیرواقعی اخلاقی است که طی آن تلاش می‌شود نحوه تصمیم گیری یا شیوه‌های مناسب 
استدلال و تفکر جهت برطرف ساختن تعارض از مسائل اخلاقی آموزش داده شود. در اين رویکرد از الا 
و تلقین پرهیز می‌شود؛ به‌طوری که هیچ ارزش خاصی از سوی مربی به یادگیرنده تحمیل نمی‌شود 
(حقیقت و مزیدیء ۱۳۸۷). از طرفداران این رویکرد که نظریه رشد اخلاقی را با تربیت منشی نیز عجین 
می‌دانند می‌توان به لاری ناسنی. اشاره نمود. ناسی. در مقاله‌ای باعنوان هرشد اخعلافی و خریت منشی ؟ به 
نکته هایی به منظور شکل گیری رشد اخلاقی و منش دانش‌آموزان اشاره دارد. او براین باور است که 
نخست. تمرکز تربیت اخلاقی باید بر عدالت و منفعت دیگران در جامعه بررگردد. دوم فعالیت تربیتی باید 
همراه با رشد منش دانش آموز باشد. به عبارت دیگره مفاهیم اخلاقی دانشآموز به وسیله تجربه های مربیان 
مدرسه رشد می‌یابد. دانش آموز از طریق تاریخ و در میان گروه‌های فرهنگی مختلف معنای کاربرد 
هنجارهای جامعه را درک می کند. سوم رشد اخلاقی به وسیله بحث و روش حل مسأله ایجاد می‌شود. 
رشد استدلال اخلاقی آنگاه صورت می‌پذیرد که دانش آموز کفایت يا عدم کفایت موقعیت‌های اخلاقی را 
تشخیص دهد و چهارم آنکه رشد اخلاقی بوسیله در معرض قرار دادن دانش آموزان با مسائل و مشکلات 
واقعی اخلاقی در زند گی پرورش می‌یابد (ناسی» ۱۹۹۷). به طورکلی» هدف از اين رویکرد کمک به 
دانش آموز از طریق رشد استدلال‌های اخلاقی بر مبنای مجموعه عالی از ارزش‌هاء استدلال برای رسیدن به 
گرینش‌های ارزشی مثبت و پرورش آنها در قالب مراحل رشد شناختی از طریق ارائه تعارض های اخلاقی 
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به دانش آموز در قالب گروه‌های بحث و مناظره کوچک. تحلیل طرفین تعارض بدون ضرورت برای 


رسیدن به پاسخی درست با نادرست به دست م ی آید (هویت. ۲۰۰۴). 


۴ رویکرد بادگیری فعال 

در این رویکرد. تاکید بر فرایند و رشد ارزش‌هاست. این رویکرد بر فعالیت همه جانبه تربیتی برای 
دست یافتن به ارزش‌های اجتماعی توجه دارد. طرفداران این رویکرد بر فرصت‌های مناسب برای عملی 
تموخن ارزش‌ها تاکد قارند (هویته ۲۰۰۴)-هسن از مله دیزی مسلکان:ععاضری اشخه. که تررگرتیت 
منش با توجه به یاد گیری فعال اصرار دارد. او در یکی از مقاله‌های خود با عنوان اصول اعلاقی در عمل "؟ 
تدریس را تلاشی انسانی می داند که وجود انسان را به خوبی‌ها نزدیکک‌تر می‌سازد و وجود دانش آموز را 
برای شکوفایی در زند گی با درکی از ارزش‌ها آماده‌تر می‌سازد. به زعم هنسنء فعالیت تدریس به عنوان 
فعالیتی در تربیت منش دانشآموزان به عنوان تلقینی غیر عقلانی و يا اجبار برای پذیرش باورها و 
ارزش‌های خاص تشکیل نمی شود بلکه به عنوان فعالیتی پویاء عقلانی و اخلاقی نگریسته می‌شود. او بر 
این باور است که تدریس به عنوان یک فعالیت تربیتی دارای معانی ارزشی و اخلاقی است. معلمان به جای 
تنگ نظری و تحمیل ارزش‌ها به گسترش افق ذهنی دانش‌آموزان کمک می‌کنند و به جای تحمیل 
ارزش‌های شخصی و مجموعه‌ای از اصول اخلاقی يا ایدئولوژی‌های سیاسی. برای آن‌ها فرصت پرسیدن و 
درک ایجاد می کنند. در طول فعالیت تدریس معلم وظیفه دارد که در ترقی جامعه سهیم باشد و این از 
طریق قدرت بخشی به دانش‌آموزان به دست می‌آید؛ به نحوی که به دانش آموز فرصت داده شود تا به 
طور مستقل تامل کند و در قبال آنچه معلم مطرح می کند واکنش نشان دهند. هنسن بر این باور است که 
حتی تحلیل فلسفی برای روشن شدن و وضوح ارزش‌ها لازم اند» اما برای یکک فعالیت تربیتی مانند تدریس 
کافی نیست. فعالیت تدریس به معنای وارد کردن معانی ارزشی و اخلاقی از بیرون از فضای این فعالیت 
نیست. در واقع باید گفت که ارزش‌های جامعه و باورها در فرایند فعالیت تربیتی تکامل می‌یابند. لذا» در 
این فعالیت معلم در یک روش عقلانی جدی با دانشآموزان در رابطه با ارزش‌ها و باورها به گفتگو 
می‌نشیند و نقاط قوت وضعف را بیان می‌کند که افقی جدید برای پذیرش ارزش‌ها به روی دانش آموزان 
می گشاید (هنسن. 1۹۹۸). به طو رکلی» هدف از اين رویکرد فراهم کردن فرصت‌هایی برای فعالیت‌های 


اجتماعی و فردی بر مبنای ارزش‌های مطلوب. تشویق دانشآموزان برای فعالیت در یک نظام اجتماعی 
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۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


برای رسیدن به ارزش‌های مطلوب مانند دم کراسی از طریق پروژه‌های درون کلاسی و اجتماعی و داشتن 
روابط اجتماعی می باشد (هویت؛ ۲۰۰۴). 

برخلاف طرفداران رویکرد تربیت ارزشی خاص حامیان «بی‌طرفی تربیت در قبال ارزش‌ها» از 
معلم انتظار دارند تا در گفت و گو و بحث های کلاسی» ارزش‌های مطلوب خود را آشکار نسازد 
(بومستاد ؛ ۱۹۹۵). از مربیان طرفدار این رویکرد در اواخر قرن پیستم می‌توان به لارنس استنهاوس " اشاره 
کرد که بر بی‌طرفی فرایندی" تاکید دارد. او بر این باور است که با این روش می‌توان نه دید گاه‌های 
دانش آموزان احترام گذاشت و از تحمیل دید گاه‌های ارزشی به آن‌ها جل وگیری نمود. این دید گاه همچنین 
باعث می‌شود که فرد به تنوع ارزش‌ها در یک جامعه کثرت گرا" و نظرات دیگران درباره ارزش‌ها احترام 
بگذارد. طرفداران بی‌طرفی در ارزش‌ها» آموزش فعالانه ارزش‌ها در امر تعلیم وتربیت را رد می‌کنند. حق 
انسان‌هابرای نذ برش ارزش‌ها زا قبول دارنف و حا کمیت اززش‌ها در ترشت وا چیزی جز تلقین نمی دانند.و 
اساسا آن را تربیت نمی نامند؛ زیرا از نظر آن‌ها از این طریق اصل آزادی کنار گذاشته می‌شود و اصولی 
دست و پاگیر حاکم می‌شود (اشتون و واتسون" 1۹۹۸). 

دو گروه عمده طرفداران «بی‌طرفی تربیت در قبال ارزش‌ها» از حیث زمینه فلسفی عبارتند از: 
فیلسوفان دارای رویکرد تحلیلی و مدافعان رویکرد تبیین ارزش‌ها. 
۱ رویکرد تحلیلی 

از منظر طرفداران رویکرد تحلیلی با تا کید بر تفکر عقلانی و استدلال در امر تعلیم و تربیت بر این 
عقیده اند که کمک به دانش آموزان برای استفاده از تفکر منطقی و فرایند علمی در مواجهه با مسایل 
ارزشی مهم است. به طورکلی» هدف این رویکرد» کمک به داش آموز در استفاده از تفکر منطقی و 
پژوهش های علمی به منظور تصمیم گیری در مسائل و سئوال های ارزشی, استفاده از فرایندهای تحلیلی 
در مفهوم‌سازی ارزش‌ها از طریق بحث های عقلانی سازماندهی شده مبتنی بر استدلال و شواهد و استفاده 
از اصول آزمون پذیر» تحلیل مفاهیم ارزشی؛ پژوهش و بحث و گفت و گو می باشد (هویت» ۲۰۰۴). 

از مشهورترین طرفداران این رویکرد در قلمرو فلسفه تعلیم و تربیت که در طول دهه ۱۹۶۰ 


ظهور بافتند» می‌توان به آر. اس پیترز" اشاره کرد. پیترز مسلم می‌داند که بی‌طرفی و ارائه دلایل معتبر در 
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سال ۳ شماره ۲) پاییز و زمستان ۱۳۹۲ تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی... ۱۰۱ 


تعلیم و ترییت مهم اند و اين امر مستلزم آن است که عقل؛ تقویت و پرورش آن برای فرد با ارزش باشد. 
عنصر مهمی که فیلسوفان تحلیلی بر آن تاکید دارند و از آن به عنوان ابزار انتقاد خود در برابر دید گاه‌های 
طرفداران تربیت مملو از ارزش‌ها بهره می گیرند» عنصر تلقین است. تلقین اغلب به عنوان امری غیر 
اخلاقی و قبیح در تعلیم و ترییت و يا در مقابل منطق, عقلانیت. استقلال فکری و ذهن پویا قرار می‌گیرد. 
شماری از فیلسوفان تلقین را مانع فعالیت‌های عقلانی می‌دانند. این مانع دارای سه ویژگی است. نخست؛ 
فرد باورها و ارزش‌ها را بدون هیچ توجیه عقلانی بپذيرد. دوم» فردی که به تلقین تن دهد قادر به بیان 
استدلال‌های کافی و مناسب برای باورها و ارزش‌های خود نیست و از روحبه غیر انتقادی" برخوردار است 
و سوم فرد دارای ذهنی بسته و غیر پویاست. به عبارت دیگر فرد دارای روشی جزمی بوده و قلمرو آزادی 
عقلانی به جای توسعه محصور می‌شود (تان" ۲۰۰۴). 

از دید گاه پیترزه تلقین به معنای فرو نشاندن هرنوع آموزه و یا باور در ذهن فرد است که منجر به 
ایجاد تعهدی تزلزل ناپذیر نسبت به حقانیت آن در ذهن فرد می شود به طوری که فرد ذهن خود را بر هر 
احتمالی از خطا بودن آن آموزه یا باور بیندد (باقری» ۱۳۸۰). به باور او اگر معلمان مصمم باشند که درباره 
حقانیت محتوای آموزشی تعهدی تزلزل ناپذیر در ذهن متربی ایجاد کنند. فعالیت آنها جنبه تلقینی خواهد 
داشت. علاوه براین» حق انتخاب نیز از دانشآموز گرفته می‌شود (حیدری و نصر آبادی» ۱۳۸۸). در 
راستای تا کید بر روش تفکر عقلانی از سوی فیلسوفان تحلیلی پیترز حامی دفاع از تعلیم وت تال 
است. به زعم او این نوع تعلیم و تربیت کسب دانش را به خودی خود معتبر می‌داند؛ زیرا فراگیری آن 
باعث تعالی عقل و آزاد سازی فرد از وابستگی های درونی و بیرونی می شود. پرورش فرد آزاد از 
مهم‌ترین دستاوردهای تعلیم و تربیت لیبرال است. فرد باید خود حق انتخاب داشته باشد و انجام امور بر 
اساس تقلید از دیگران و تاثیر از الگوها و سنت‌های اجتماعی به دلیل محدود شدن رشد فردی نفی می‌شود 
(زیبا کلام ۱۳۸۴). 

جان و و کانو" در زمینه بی‌طرفی در ارزش‌ها از منظر پیترز ادعاهایی را مطرح می کنند. به 
نظر پورتلی بی‌طرفی در ارزش‌ها در زمان پیترز و پیروان او مورد بررسی قرار گرفته و تغییر قلخ در 
روش تحلیل مفهومی از زمان آن‌ها رخ داده است. از دیدگاه پورتلی در مقاله «فلسفه تحلیلی تعلیم و 
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۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


قرب یظرفت ور تفت ا قلیوفان کیال .هصرع یخن از ۱۹2 طرقدآز نی طرق هرارش 
ها نبودند. به نظر کاتو" در شرح مقاله پورتلی» فیلسوفان تربیتی سه روش را در فعالیت‌های تربیتی به کار 
برده‌اند. در اولین روش آن‌ها ساختار منطقی استدلال‌ها را بررسی می‌کنند. در این روش همه افرادی که 
در عصر حاضر نیز به تحلیل فلسفی تعلیم و تربیت می‌پردازند به عنوان فیلسوف تحلیلی به شمار می آیند. 
روش دوم با قلمرو محتوا و موضوع تحلیل به طورکلی و مجاز شمردن نقش مسائل مبنایی هنجارین در 
تعلیم و تربیت سروکار دارد که به نظر پورتلی تعداد کمی از افراد با چنین روش تحلیلی مخالفند و سومین 
روش آن است که در آن افراد با ارزش‌هایی سرو کار دارند که فرایند تحلیل توسط آن ارزش‌ها راهنمایی 
و شناخته می‌شود. کاتو بر اين باور است مقصود پورتلی از «تغییر مهم؛ آن است که پیترز و همفکران او 
تغییر مهم را در روش دوم می‌دانند. به اين مفهوم که مسائل مبنایی و هنجارین در فلسفه تحلیلی تعلیم و 
تربیت مجاز شمرده می‌شود. اما کاتوء خود ادعای بیشتری نیز دارد و آن این است که پیترز و همفکران او 
اگرچه وجود مسائل مبنایی و هنجارین را در روش دوم قبول دارند. اما آنها موقعیت‌های هنجارین را در 
روش سوم انکار می کنند. پیترز خود ادعا دارد که فیلسوفان تنها نقش نظاره گر " را دارند و نمی‌توانند به 
مسائل سطح بالایی نظیر خداء آزادی ابدیت و معنای زندگی در جهت گیری‌های تعلیم و ترییت وارد 
شوند. کاتو بر این باور است که ضمن آنکه پیترز به نقش نظاره گری توجه دارد و مجوز کاربرد مسائل 
هنجارین و به عبارتی ارزشی را می دهد استفاده از سطوح بالای ارزشی در تعلیم و تربیت را رد می کند 
(کاتی ۱۹۹۳), 
۲ رویکرد تبیین ارزش‌ها 
رویکرد تبیین ارزش‌ها با گسترش داروینیسم و تلوری تکاملی و فلسفه پوزیتیویسم منطقی که بر 
تفکیک عینیت‌ها از ارزش‌ها تأ کید می‌کند. در اروپا و امریکا شکل گرفت. نقطه آغاز آن به انتشار کتاب 
رای فزست اثر پراش هشن ی وی فرسال ۱۹۶۶ ترهی کرده هیوست )ریک 
فکری نظریه تبیین ارزش‌ها بیشتر به شیوه عملی گرایش دارد. ام از حیث زمینه فلسفی با فلسفه تحلیلی 
(که بر نقش فلسفه برای گره گشایی پیچیدگی زبان تا کید دارد) و نیز فلسفه پدیدارشناسی " (با توجه به 
اهمیت تبیین محض از اشیاء صرفنظر از داوری در مورد وجود آن‌ها) و نیز مفاهیم اخلاقی 
ری کر ۱ ۲ 
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اگزیستانسیالیستی (با توجه به دید گاه تبیین ارزش‌ها مبنی بر اين که به جز داوری‌های همه جانبه شخصی؛ 
هیچ معیار مطلقی برای ارزش مطرح نیست) هماهنگ است (حقیقت و مزیدی» ۱۳۸۷). در این رویکرد 
درستی و نادرستی نهایی وجود ندارد. هر انتخابی مستلزم ارزیابی آن به وسیله احساس هاء عقاید و موقعیت 
فرد است. بنابراین» حامیان تبیین ارزش ها معتقدند که ارزش‌هاء امور پایا و معینی نیستند و ريشه در تجربه 
های اجتماعی هر فرد دارند و به نوعی نسبی گرا هستند (هویت. ۲۰۰۴). نظریه پردازان اين رویکرد از 
جمله راس در دهه های اولیه قرن بیستم به منظور رد اقتدار و حاکمیت باورهای معلم این مهم را مورد 
توجه قرار دادند. آن‌ها باور داشتند که القای ارزش‌ها در تدریس باید به حداقل خود کاهش یابد و نظام 
الگو محور برای القای ارزش‌ها به دانش آموزان باعث سردرگمی آنها شده است؛ چراکه دانش آموزان 
باید ارزش‌های گوناگون معلمان متعدد را پپذیرند و این باعث سردرگمی آنها می شود. برای طرفداران 
تبیین ارزشی» تحمیل مجموعه‌ای مشخص از ارزش‌ها به دانش آموزان خطاست. وظیفه مربی» تشویق دانش 
آموز به داشتن تفکری انتقادی در گزینش خود به جای پذیرش بی چون و چرای آنهاست (برومر؛ 
۴ 

هم‌چنین» طرفداران این رویکرد با تا کید بر بی‌طرفی معلم و انتخاب آزاد دانشآموزان می‌کوشند 
تا از طریق ایجاد فرصت‌هایی برای بحث تصمیم گیری و قضاوت درباره هرچیزی را به عهده خود فرد 
بسپارند. موضع این رویکرد از نظر مبانی انسان‌شناختی ریشه در روان شناسی انسان گرا دارد. تا کید بر عزت 
و احترام فردی» حق انتخاب و آزادی و مسوولیت پذیری انسان حکایت از بنیادهای انسان گرایی دارد 
(حقیقت و مزیدی» ۱۳۸۷). به طور کلی» هدف اصلی این رویکرد کمک به دانش آموز در انجام گفتگوی 
صادقانه و مطمئن درباره ارزش ها با دیگران و بررسی ارزش‌ها از طریق تفکر عقلانی و بیان احساس 
هاست. این مهم از طریق تحلیل» ترغیب. فعالیتهای بیرون از کلاس و بحث های گروهی حاصل می شود 
(هویت.۲۰۰۴). برومر در رد اين رویکرد معتقد است که با وجود پافشاری طرفداران اين رویکرد بر 
بی‌طرفی نسبت به ارزش‌ها و موضع نسبی گرایانه خود؛ اما بر ارزش‌هایی مانند آزادی؛ عدالت برابری و 
عقلانیت تاکید می کنند. به طورنمونه» دانش آموزان باید به قدر کافی از ارزش آزادی برخوردار باشند تا 
به تفکر انتقادی نسبت به ارزش ها بپردازند. حاکمیت ارزش عدالت باعث می شود که فرد به سمت ارزشی 
معین سوق پیدا نکند. رعایت ارزش عقلانیت نیز با پایندی به آن ممکن است. بنابراین» طرفداران این 


رویکرد نمی توانند خود را بی طرف نسبت به ارزش ها نشان دهند (پرومس ۱1۹۸۴). 


عمصصصنترظ ۱ 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


کرشنبام ۲ (۲۰۰۰) در مقاله‌ای با عنوان #ز تیین ارزش ها تا ترییت منشی: یک سفر شخصی " 
ضمن توصیف تغییر موضع خود از تبیین ارزش ها به طرفداری فعال از تربیت منشی» به نقد دید گاه تبیین 
ارزش ها می پردازد. او با اشاره به مقاله دیگر خود با عنوان «ورای تببین ارزش‌ها ) پيشنهاد می کند که 
می‌بایست بر روی هدف های تبیین ارزش‌ها دوباره تامل کرد. تبیین ارزش‌ها به طورسنتی بر رضایت و 
تأثیر شخصی همراه با رغبت و سا زگاری و نیز ارزش‌های فرد عجین است. به نظر او اگر یاد گیرنده تصمیم 
بگیرد که به ارزش‌های مورد قبول خود عمل کند. می‌تواند پیامدهایی برای جامعه داشته باشد. در ادامه این 
پرسش را مطرح می کند که چرا باید از رویکردی طرفداری نمود که اد گیرنده را در معرض ارزش‌هایی 
قرار دهد که از منظر جامعه منفی و از منظر یاد گیرنده مثبت است. به طورنمونه؛ در طرفداری از رویکرد 


جایگاه تربیت ارزشی در سند ملی آموزش و پرورش: مبانی نظری تحول بنيادین در نظام تعلیم و 
تربیت رسمی عمومی جمهوری اسلامی ایران 

در سند ملی آموزش و پرورش بر این ادعا تاکید شده است که اعتبار ارزش‌ها هم از طریق عقل و 
فطرت انسانی و هم بر اساس معیار دینی معلوم می‌گردند.» (سند. )۸٩‏ اما به نظر می‌رسد که دو رویکرد 
عمده ارزشی در این سند با یکدیگر آمیخته شده‌اند. به طورنمونه» در یکی ازشئون حیات طیبه شاأن 
اعتقادی. عبادی و اخلاقی در کنار هم معرفی شده اند (سند»4۵) و با آنکه التزام به احکام و ارزش‌های 
دینی و اصول و آداب اخلاقی در زندگی و تلاش پیوسته برای خودسازی براساس نظام معیار دینی؛ 
حفظ کرامت و عزت نفس» خویشتن داری و مهار غرایز طبیعی» رعایت آداب و کسب صفات و شأن 
فضیلت های اخلاقی و پیشگیری از تکوین صفت ها و رذیلت های غیراخلاقی (سندء ۱۵۴) که در زیر 
هدف های تربیت دینی و اخلاقی آمده است. همچنین در این سند. حیات طیبه» مفهومی بکپارچه و کلی 
معرفی شده است که همه ابعاد فردی و اجتماعی زند گی انسان را در بر می گیرد وشئون گوناگونی دارد 
که در ارتباط و تعامل با یکدیگر و با محوریت شأن اعتقادی» عبادی واخلاقی محقق می‌شود (سند. ۱۵۹). 

شواهد بالا حاکی از آن است که در سند (مبانی نظری تحول بنيادین در نظام تعلیم وتربیت رسمی 


عمومی جمهوری اسلامی ایران) هر جا سخن از ارزش های دینی است. ارزش‌های اخلاقی نیز با نگاهی 
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سال ۳ شماره ۲) پاییز و زمستان ۱۳۹۲ تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی... ۱۰۵ 


دینی معرفی شده اند. اعتقاد به نزدیکی و پیوستگی اخلاق و دین در نظام آموزشی کشورمان و یا دید گاه 
متفکران غیرمسلمان امری نیست که برای اولین بار اتفاق افتاده باشد. چنانکه درس اخلاق و تربیت اسلامی 
به عنوان یکی از دروس معارف دانشگاه‌ها يا فعالیت‌های پرورشی در مدارس(که متضمن برخی تعالیم 
دینی و نیز تعالیم اخلاقی است) حاکی از همین نگاه است. عقیده کانت" مبنی بر فراگیرتر بودن حوزه 
اخلاق نسبت به حوزه دین؛ یا نگاه کی‌یر کگور" در خصوص مراحل تحولی انسان و ورود به مرحله ایمانی 
پس از مرحله اخلاقی؛ نیز به چنین همراهی اشاره دارد. این همراهی در سخن پیامبر گرامی اسلام (ص) که 
رسالت دینی خود را به اتمام رسانیدن مکارم اخلاقی " گوشزد فرموده‌اند. ملاحظه می‌شود. از سوی دیگر 
روشن است که این دو حوزه. ضمن همراهی؛ یکی تلقی نشده‌اند. به عبارت دیگر» همراهی به طور ضمنی؛ 
اشاره به دو گانگی دو حوزه اخلاق و دین دارد. لذاء سخن اصلی این نوشتار این است که در سند ملی 
آموزش و پرورش که به عنوان چهارچوب مرجع» عهده دار تصمیم گیری و برنامه‌ریزی برای نظام 
آموزشی است. لازم است دقت و روشن سازی کافی برای هد ف گذاری و هدف گزینی در اين دو حوزه 
صورت پذيرد. ضرورت هر نوع نظام تربیتی در حوزه دینی تعیین و تعریف هدف هایی است که خدا 
محوری را عینیت بخشد. بر این اساس» نظام تربیتی در حوزه ارزشی و اخلاقی بر محور ارزش‌های اخلاقی» 
زیبایی‌شناختی» اجتماعی و سود گرایانه و غیره خواهد بود. البته واضح است که این تفکیک برای افزایش 
دقت برنامه‌ریزی و کوشش های تربیتی است. در غیر این صورت. چنانکه پیش از این اشاره شد. مقوله 
ارزش می‌تواند در ب رگیرنده ارزش‌های دینی باشد و دین نیز عهده‌دار ارتقای تمام ارزش‌ها (شامل ارزش - 
های دینی» اخلاقی» زیبایی‌شناختی» اجتماعی و غیره) است. بنابراین» همانگونه که تربیت اجتماعی از 
قلمرو تربیت دینی جدا شده است. تربیت اخلاقی نیز باید در بخش جداگانه و به صورت کامل مورد توجه 


قرار گیرد و از در هم آمیختگی آن با حوزه تربیت دینی پرهیز شود. 
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۱. به روایت معروف تمیم مکارم اخلاق نقل شده از پیامبر(ص) اشاره دارد که فرمود: «انما بعشت لاتمم مکارم الاخلاق» که در 


مجمع البیان طبرسی ذکر شده است. برای توضیح بیشتر در خصوص روایت مذ کور به هادی (۱۳۸۵) رجوع شود. 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۳ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۲ 


نتیجه گیری 

در این پژوهش ضمن ارائه پيشینه تاریخی درباره تربیت ارزشی» رویکردهای عمده ارزشی مورد 
بررسی قرار گرفت. تفاوت رویکردهای تلقینی از رویکردهای غیر تلقینی تبیین شد و روش‌های رسیدن به 
آنها مورد بررسی قرار گرفت. چنان که اشاره شد در رویکردهای ارزشی اعم از رویکرد تلقینی عقلانی و 
غیرمنطقی» رویکرد رشد استدلال اخلاقی و نیز رویکرد یاد گیری فعال و تربیت منشی به تربیتی مملو از 
ارزش‌ها به طور ضمنی یا تلویحی توجه می‌شود. 

در این رویکردها مربیان اغلب نسبت به حرفه خود. موضوع و تعارض های اخلاقی و نیازهای 
انسانی دانش آموز مسئولیت نشان می‌دهند. همچنین نشان داده شد که طرفداران رویکردهای مملو از 
ارزش‌ها می توانند ارزش‌های معینی را که خود به آنها ملزم هستند را به داش آموزان به روش های مختلف 
اعم از استدلالی و یا از طریق مجاب نمودن منتقل کنند. 

از سوی دیگر طرفداران رویکرد ارزشی مانند فیلسوفان تحلیلی و طرفداران رویکرد تبیین ارزشی 
معتقدند که اگر فردی با ادعای خنثی بودن نسبت به ارزش‌ها در امر تربیت موافق باشد بر این باور است 
که حاکمیت ارزش‌ها در تربیت چیزی جز تلقين نیست و نمی‌توان آن را تربیت نام نهاد؛ زیرا باعث می‌شود 
که در ترییت افراد» اصل آزادی کنار گذاشته شود و اصولی دست و پاگیر حاکم شوند. استنباط 
پژوهشگران در این مقاله آن است که دو رویکرد ارزشی که می‌توانند در مقابل هم قرار گیرند» رویکرد 
ترییت ارزشی تلقینی غیرمنطقی و رویکرد بی‌طرفی در ارزش‌هاست. 

به علاوه اشاره شد که هریککك از این موضع ها دارای نقاط ضعفی هستند که مورد توجه منتقدان دو 
گروه واقع شده است. رویکرد تربیت تلقینی غیرمنطقی بر حاکمیت بی چون و چرای ارزش‌ها تاکید دارد 
و در مقابل» رویکرد بی‌طرفی در ارزش‌ها بر ضرورت آزادی عمل دان شآموز و قدرت انتخاب او صحه 
می‌گذارد. 

کرشنبام بین دو رویکرد تلقین غیرعقلانی و تربیت ارزشی از طریق مجاب نمودن تفاوت‌هایی 


قائل است که در جدول (۱) به آنها اشاره می‌شود. 
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تأملی بر رویکردهای تربیت ارزشی... ۱۰۷ 


جدول ۱: تفاوت های بین دو رویکرد تلقین غیرعقلانی و تربیت ارزشی از طریق مجاب نمودن 


ارتباط مقتدرانه و مستبدانه با بادگیرنده در آنچه 
یاددهنده به آن باور دارد. 

عدم انصاف در رفتار» نسبت به بیان دید گاه‌های 
دیگران درباره ارزش‌ها 

پاسخ همراه با جزم اندیشی و پافشاری نسبت به 
باورهای ارزشی یاددهنده 

تمایل نداشتن به قبول ارزش‌های مطلوب و عدم 
توجه به تجارب اجتماعی یا گیری و احساسی مثبت 
در قلمرو ارزش های مطلوب 

توجه افراطی بر استفاده از قوانین و پیامدهای 
ارزش‌های مورد نظر یاددهنده 

عدم ارتباط یاددهنده با یاد گیرنده در صورت 
مخالفت با ارزش های مورد توجه یاد دهنده 

عدم آزادی عمل یادگیرنده نسبت به رفتارها و 
ارزش‌های متنوع و محروم نمودن یادگیرنده از 
ایجاد تغییر در باورها نسبت به قبول ارزش‌های 


مطلوب 


مجاب نمودن" 
ارتباط با باد گیرنده همراه با استدلال و برهان در اینکه به 
چه چیز و چرا باور دارد. 
رفتار همراه با انصاف نسبت به بیان دید گاه دیگران 
درباره ارزش‌ها 
پاسخ همراه با استدلال» برهان و احترام به باورهای 
ارزشی باددهنده 
تمایل به قبول ارزش‌های مطلوب و توجه به تجارب 
اجتماعی یاد گیری و احساسی مثبت در قلمرو 
ارزش‌های مطلوب 
استفاده از قوانین و پیامدهای ارزش‌ها همراه با استدلال 
و برهان 
رابطه مستمر بین ياددهنده و یادگیرنده در صورت 
مخالفت با ارزش‌های مورد توجه یاددهنده 
آزادی عمل یاد گیرنده نسبت به رفتارها و ارزش های 
متنوع و امکان فضای مناسب برای یاد گیرنده در ایجاد 


تغییر در باورها نسبت به قبول ارزش‌های مطلوب 


بر اساس دید گاه کرشنبام. پرهیز از تلقین غیرعقلانی به باد گیرنده کمک می‌کند تا یاد گیرنده به 
متفکری خلاق در قبول ارزش‌ها تبدیل شود و به سمت ترییت منشی سوق یابد (مابوئی ؛ ۲۰۰۲). لذاه با 
توجه به آنکه هیچ کس نمی‌تواند در یکك وضعیت خنثی از ارزش‌ها زندگی کند. هرچند ممکن است 
تلاش کند تا نسبت به بحث ارزش‌ها بی طرف باقی بماند. در این مقاله نشان داده شد که تربیت ارزشی 
جزء ذاتی تعلیم و تربیت محسوب می شود و تعلیم و تربیت موفق بر نهادینه کردن ارزش‌ها و ارج نهادن به 
آنها تاکید دارد. 
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تعلیم و تربیت در قالب هر رویکردی که باشد» نخست باید مبتنی بر فهم و عقل باشد و دوم اینکه 
از طریق نوعی عادت های انفعالی مبتنی بر انعکاس مشروط يا تلقین به دانش آموزان منتقل نمی‌شود 
(شعبانی ورکی. ۱۳۷۴). بلکه» تربیت ارزشی فعالیتی است که بر پایه استدلال و آزادی عمل به 
دانش آموزان» مجموعه‌ای از ارزش‌ها را منتقل می‌کند. چنانکه برومر خاطرنشان می سازد. طرفداران 
رویکردهای بی طرفی نسبت به ارزش‌ها هرگز نمی توانند ارزش‌هایی مانند آزادی» عدالت. برابری و 
عقلائیت را رد کنند. بنابراین» تربییت ارزشی در تمام رویکردها جریان دارد. هرچند ممکن است فرد تلاش 
کند نسبت به بحث ارزش‌ها بی طرف باقی بماند» اما نمی‌تواند به طور موثر ارزش هارا کنار بگذارد. 
همچنین؛ در این مطالعه نشان داده شد که در سند ملی آموزش و پرورش خلاً وجودی برخی رویکردهای 
عمده ارزشی مانند تربیت منشی وجود دارد. بر این اساس» نظام آموزش و پرورش می‌باید به همان میزان 
که به رویکرد ارزشمند تربیت دینی توجه نموده است. به ترییت منشی و اخلاقی نیز به عنوان رویکردی 
مهم و ارزشمند توجه کند. روشن شدن این مواضع. طرح آن‌ها و توصیف روش آن‌ها؛ می‌تواند سهمی 


موثر در گزینش و یا تکامل رویکردی ارزشی مناسب در نظام آموزش و پرورش کشورمان داشته باشد. 
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